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ASPECTOS DIDACTICOS

ASPECTOS DIDACTICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Establecer y comprender las diferencias entre las competencias clave delimitadas en el marco europeo y la
legislacién educativa espariola.

e Distinguir entre la adquisicién y el aprendizaje de competencias.

e Valorar la importancia de las delimitaciones conceptuales y terminolégicas en el estudio de la integracién curricular
de las competencias clave.

e Identificar los principales elementos de las tres dimensiones de cada una de las competencias clave.

e Entender las principales caracteristicas de cada una de las competencias.
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GLOSARIO DE TERMINOS

Aprendizaje basado en proyectos: Método de trabajo que consiste en la elaboracién de un producto final por
parte de los alumnos, los cuales han trabajado de forma cooperativa y auténoma hasta elaborar un determinado
producto final, dtil, significativo e importante. El trabajo por proyectos suele ser utilizado como un instrumento para
enlazar diferentes aprendizajes que giran en torno a un tema comun, dando lugar a que los alumnos desarrollen la
capacidad de buscar, analizar y compartir informacién, que puedan trabajar siguiendo diferentes agrupamientos y
se favorezca el aprendizaje por descubrimiento, utilizando diversos lenguajes y desarrollando las competencias.
Aprendizaje Significativo: El aprendizaje significativo tiene lugar cuando el alumno es capaz de establecer
relaciones entre la nueva informacion que esta a punto de aprender con los conocimientos previos que ya posee,
de tal forma que se produce, entre nueva y antigua informacién, una relacién de significados que aportan
consistencia al proceso de aprendizaje. Cuando el aprendizaje significativo acontece, la estructura de
conocimientos previos se modifica condicionando a las informaciones que llegan nuevas, junto a las experiencias,
lo cual propicia modificaciones y reestructuraciones a nivel cognoscitivo. El aprendizaje significativo es un concepto
integrado dentro del marco de la psicologia constructivista.

Competencia Ciudadana: Esta competencia contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprensién de los conceptos y
las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos
mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial.

Competencia Digital: Implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias
digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la interaccion con
estas.

Competencia Emprendedora: La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a
actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados
de valor para otras personas.

Competencia en Comunicacion Lingiiistica: Supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de
manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propdsitos comunicativos.
Competencia en Conciencia y Expresiones Culturales: Supone comprender y respetar el modo en que las
ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas
culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales.

Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingeneria Entrafia la comprensiéon del
mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los
métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.
Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender. Se refiere a la capacidad de reflexionar sobre uno
mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la
informacién eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el
aprendizaje a lo largo de la vida.

Competencia Plurilingiie: Implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz para el
aprendizaje y la comunicacion.

Competencias especificas: Conjunto de estandares de aprendizaje evaluables de las diferentes areas o materias
que se relacionan con una misma competencia. Todas las areas y materias deben contribuir al desarrollo
competencial y la elaboracion de este perfil facilitara la evaluacion competencial del alumnado.

Descriptores operativos: Son los indicadores o niveles de logro que componen cada una de las competencias
clave recogidas en los Reales Decretos de ensefianzas minimas y que, en su conjunto, definen el perfil de salida
del alumnado al término de la ensefianza basica. Cada uno de los descriptores operativos del perfil de salida de
una competencia clave se refiere a un determinado nivel de desemperfio sobre la competencia de la que deriva.
Perfil de salida: El perfil de salida integra e identifica la correcta adquisicién de cada una de las competencias
clave al término de la ensefianza basica y del itinerario formativo en cada etapa educativa, indicando una serie de
descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempefio de las mismas. Es la herramienta en la que se
concretan los principios y fines del sistema educativo referidos a la educacion basica que fundamenta el resto de
decisiones curriculares. Las ensefianzas minimas recogidas en los distintos curriculos tienen por objeto, entonces,
garantizar el desarrollo de las competencias clave previsto en el Perfil de salida. Este perfil parte de una visién a la
vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya adquisicion por parte del alumnado se considera
indispensable para su desarrollo en todos los aspectos.

Tareas competenciales: Las tareas competenciales son aquellos conjuntos de actividades y ejercicios
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GLOSARIO DE TERMINOS

especificamente disefiados para el desarrollo de una o unas determinadas competencias en concreto. Se
encaminan a una competencia en particular, o a un determinado nimero de competencias, mediante propuestas
muy concretas y cerradas que se dirigen hacia su desarrollo.
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1. INTRODUCCION

1. INTRODUCCION

Las competencias nos responderian a la cuestion curricular ¢Para qué ensefar?, ya que suponen el fin dltimo del
proceso educativo.

Como adelantamos en unidades anteriores, la ensefianza actual esta orientada hacia el desarrollo de competencias para
la vida. No ya solo se trata de adquirir conocimientos dentro de la vida académica, sino de desarrollar y adaptar dichos
conocimientos a la vida fuera de la escuela, de tal manera que se sepa poner en practica lo aprendido y esto sea util para
la vida futura del estudiante, tanto en su plano personal como profesional.

La adquisicién de las competencias clave es fundamental para conseguir un aprendizaje permanente, siguiendo con las
indicaciones de la Unién Europea, y el profesorado debe procurar integrarlas en todas las tareas que proponga a su
alumnado, asi como en todas las actividades de ensefianza-aprendizaje que se propongan en cada una de las unidades
didacticas o de trabajo.

i

[

A lo largo de esta unidad profundizaremos en cada una de las competencias clave que nuestro sistema educativo
contempla para poder analizarlas y obtener de su estudio algunas pistas que nos permitan realizar un tratamiento
educativo de calidad con y para ellas.

Tomaremos de referencia la Ultima disposicién en cuanto a las competencias clave para el aprendizaje permanente, la ya
conocida Recomendacién de la UE de 2018. Igualmente, profundizaremos en nuestra actual legislacién (LOMLOE) para
comprobar el grado de matizacion que se observan en las competencias para cada una de las etapas educativas,
aunando asi el contenido de esta unidad con la siguiente.
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2. ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS

Adquirir las competencias clave es una maxima para nuestro sistema educativo actual. Lo hemos podido comprobar
estudiando el empefo que desde la Unién Europea se viene poniendo en ello desde hace anos, con todo el despliegue
de medidas educativas encaminadas a su desarrollo, las cuales relacionan abiertamente el desarrollo de competencias en
la ciudadania con un mayor crecimiento econémico, sostenible e integrador.

Y también, lo hemos evidenciado en la LOMLOE, pues en ella se reivindica una educacién de corte competencial para
toda las etapas educativas, incluida la Educacién Infantil, siendo conceptualizadas como un aprendizaje permanente que
se inicia en la infancia y continta durante la adultez. Ademas, el desarrollo competencial no debe terminar en el contexto
educativo formal, sino que ha de impregnar también los contextos informales y no formales.

En concreto, las orientaciones de la Union Europea, como hemos podido ver en unidades anteriores, insisten en la
necesidad de la adquisicion de las competencias clave por parte de la ciudadania como condicion indispensable para
lograr que los individuos alcancen un pleno desarrollo personal, social y profesional que se ajuste a las demandas de un
mundo globalizado y haga posible el desarrollo econémico, vinculado al conocimiento. Ademas, la seleccién de las
actuales competencias clave no es algo que responda a cuestiones del mero azar, sino que son el resultado de una
profunda reflexion, la cual pretende responder a unas demandas muy concretas, delimitadas gracias al estudio de las
necesidades de la sociedad contemporanea

La ensefnanza de nuestros dias debe ser una ensefianza en consonancia con la sociedad con la que los alumnos se
toparan el dia de mafiana, una sociedad plural, divergente, multidisciplinar, digital, cambiante, en la que se hacen
necesarias nuevas habilidades, conocimientos muy diversos, y un desarrollo moral basado en unos valores muy profundos
que entiendan a la diversidad en todas sus formas y planos de la vida.

El enfoque educativo basado en la adquisicion y desarrollo de competencias debe basarse en varias premisas
para asegurarse en cierto modo su efectividad, ya que la ensefianza por competencias debe respetar ciertas reglas
metodoldgicas y, aunque no todo el proceso educativo por competencias debe estar medido y planificado al detalle, si que
se requiere de un minimo de programacién didactica para atender a este elemento curricular que en ocasiones puede
parecer algo complejo.

Dichas premisas iran en consonancia con la legislacion educativa, los elementos curriculares que intervienen en cada
etapa y la forma en que éstos se vinculan y relacionan, por ello tenemos que detenernos, primeramente, a identificar el
modo en que las competencias clave aparecen en los distintos curriculos de ensefanzas minimas y qué
mecanismos se integran en ellos para proceder a su control, seguimiento, desarrollo y evaluacion.
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2. ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS

2.1. LAS COMPETENCIAS CLAVE EN EL CURRICULO

Con respecto al curriculo, la LOMLOE proporciona una nueva definicion que discrepa notablemente de la anterior que
manejabamos desde la LOMCE. Con esta nueva interpretacion del curriculo se redefinen sus elementos basicos y la
distribucion de competencias entre el Gobierno y las Comunidades Autbnomas, tratando de garantizar una estructura del
curriculo al servicio de una educacion inclusiva y acorde con la adquisicion de competencias, que valore ademas la
diversidad.

De este modo, la LOMLOE entiende por curriculo el conjunto de objetivos, competencias, contenidos enunciados en
forma de saberes basicos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de cada una de las ensenanzas.

El curriculo, asi, debe estar orientado a facilitar el desarrollo educativo de los alumnos, garantizando su formacion
integral, contribuyendo al pleno desarrollo de su personalidad y preparandolos para el ejercicio de una ciudadania activa y
democrética en la sociedad actual. En definitiva, pues, ha de estar encaminado a la formacién de alumnos competentes.

“Las sociedades actuales conceden gran importancia a la educacion que reciben sus jovenes, en la conviccion de
que de ella dependen tanto el bienestar individual como el colectivo. Mientras que para cualquier persona la
educacion es el medio mas adecuado para desarrollar al maximo sus capacidades, construir su personalidad,
conformar su propia identidad y configurar su comprension de la realidad, integrando la dimension cognoscitiva,
la afectiva y la axioldgica, para la sociedad es el medio mas idoneo para transmitir y, al mismo tiempo, renovar la
cultura y el acervo de conocimientos y valores que la sustentan, extraer las maximas posibilidades de sus fuentes
de riqueza, fomentar la convivencia democratica y el respeto a las diferencias individuales, promover Ia
solidaridad y evitar la discriminacion, con el objetivo fundamental de lograr la necesaria cohesion social. Esa
conviccion de que una buena educacion es la mayor riqueza y el principal recurso de un pais y de sus ciudadanos
y ciudadanas ha ido generalizandose en las sociedades contemporaneas, que se han dotado de sistemas
educativos nacionales cada vez mas desarrollados para hacer realidad sus propdsitos en ese ambito. Visto el
proceso con perspectiva historica, puede decirse que todos los paises han prestado considerable atencion a sus
sistemas de educacion y formacion, buscando ademds como adecuarlos del mejor modo posible a las
circunstancias cambiantes y a las expectativas que en ellos se depositaban en cada momento historico. En
consecuencia, los sistemas educativos han experimentado una gran evolucion, hasta llegar a presentar en la
actualidad unas caracteristicas claramente diferentes de las que tenian en el momento de su creacion. Y de ahi
deriva tanto su cardcter dindmico como la necesidad de continuar actualizandolos de manera permanente”
(LOMLOE, Preambulo)

Delimitamos, entonces, que el curriculo esté integrado por los siguientes elementos, llamados elementos curriculares ,
que entendemos asi:

e Objetivos

o Metas que aparecen concretadas para cada ensefianza y etapa educativa.

o Se definen como los logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y
cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

e Competencias

o Son las capacidades para activar y aplicar de forma conjunta los contenidos propios de cada ensefianza y
etapa educativa, para lograr la realizacion adecuada de actividades y la resolucién eficaz de problemas
complejos.

o En los disefos curriculares de ensefianzas minimas encontramos Competencias Clave y Competencias
Especificas.

o Las competencias clave son los desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado
pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios
globales y locales, y aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefanza
basica, siendo la adaptacion al sistema educativo espafol de las competencias clave establecidas en la
citada Recomendacién del Consejo de la Unién Europea, relativa a las competencias clave para el
aprendizaje permanente.

o Las competencias especificas son los desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area o ambito. Son un
elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado, y, por otra, los saberes basicos
de las &reas o &mbitos y los criterios de evaluacién.
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e Saberes basicos
o Los contenidos aparecen enunciados en forma de sabres basicos
o Son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de un area o
ambito y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas.

2. ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS

e Métodos pedagogicos
o Hacen referencia a todas aquellas decisiones de la practica docente relacionadas directamente con la
organizacion y el desarrollo del proceso de ensefanza y aprendizaje.
o Posibilitan que se desarrolle el aprendizaje de los alumnos al integrar principios, practicas y estrategias
didacticas diversas.

e Criterios de evaluacion
o Sirven como r eferente para evaluar el aprendizaje del alumnado.
o Indican los niveles de desempeio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que
se refieren las competencias especificas de cada area.

Asi, viendo diseccionado el curriculo con cada uno de sus componentes al descubierto, podemos ver el mecanismo
interior que guarda y la importancia de las relaciones que se establecen entre todos sus elementos.

Amén de los objetivos, competencias clave, competencias especificas, saberes basicos, métodos pedagdgicos y criterios
de evaluacion, la LOMLOE nos menciona otros términos que si bien no son elementos curriculares propiamente dichos si
que afectan e intervienen en el disefio y planteamiento de cada una de las ensefanzas. Estos términos a los que nos
referimos son el Perfil de salida y las situaciones de aprendizaje.

e Perfil de salida

o Desde la LOMLOE se le considera la piedra angular de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia
donde convergen los objetivos de las distintas etapas que constituyen la ensefanza basica.

o Constituye la concrecion de los principios y fines del sistema educativo referidos a la educacion
basica que fundamenta el resto de decisiones curriculares y orientaciones metodolégicas en la practica
lectiva.

o El Perfil de salidaidentifica y define las competencias clave que el alumnado debe haber
desarrollado al finalizar la educacion basica, e introduce orientaciones sobre el nivel de desempeiio
esperado al término de la Educacion Secundaria, de modo que constituye el referente ultimo del
desempeno competencial, tanto en la evaluacién de las distintas etapas y modalidades de la formacién
basica, como para la titulacién de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

o En los Reales Decretos de ensefianzas minimas vienen detalladas cada una de las competencias clave y
el Perfil de salida de las mismas, compuesto por una relaciéon de descriptores operativos.
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2. ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y
afronta retos con sentido critico, haciendo
balance de su sostenibilidad, valorando el
impacto que puedan suponer en el entorno,
para presentar ideas y soluciones innovadoras,
éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el

ambito personal, social, educativo y profesional.

CE2. Evalla las fortalezas y debilidades
propias, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, y comprende
los elementos fundamentales de la economia y
las finanzas, aplicando conocimientos
economicos y financieros a actividades y
situaciones concretas, ufilizando destrezas que
favorezcan el rabajo colaborativo y en equipo,
para reunir y optimizar los recursos necesarios
que lleven a la accién una experiencia
emprendedora que genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacién de
ideas y soluciones valiosas y toma decisiones,
de manera razonada, utilizando estrategias
agiles de planificacién y gestién, y reflexiona
sobre el proceso realizado y el resultado
obtenido, para llevar a término el proceso de
creacion de prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una
oportunidad para aprender.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CE1. Evalla necesidades y oportunidades y
afronta retos, con sentido critico y ético,
evaluando su sostenibilidad y comprobando, a
partir de conocimientos técnicos especificos, el
impacto gue puedan suponer en el entorno,
para presentar y ejecutar ideas y soluciones
innovadoras dirigidas a distintos contextos,
tanto locales como globales, en el ambito
personal, social y académico con proyeccion
profesional emprendedora.

CE2. Evallay reflexiona sobre las fortalezas
y debilidades propias y las de los demas,
haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los
conocimientos econémicos y financieros
especificos y los transfiere a contextos locales y
globales, aplicando estrategias y destrezas que
agilicen el trabajo colaborativo y en equipo,
para reunir y optimizar los recursos necesarios,
que lleven a la accién una experiencia o
iniciativa emprendedora de valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacion de
ideas y soluciones innovadoras y toma
decisiones, con sentido critico y ético, aplicando
conocimientos técnicos especificos y
estrategias agiles de planificacién y gestién de
proyectos, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido, para elaborar
un prototipo final de valor para los demas,
considerando tanto la experiencia de éxito
como de fracaso, una oportunidad para
aprender.

Figura 1. Perfil de salida de la Competencia Emprendedora en Bachillerato

e Situaciones de aprendizaje

o Las situaciones de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el despliegue, por parte del
alumnado, de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas, y que
contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.

o Es el profesorado el encargado de disefar estas situaciones y experiencias, por medio de una metodologia
didactica que favorezca que el alumnado sea el protagonista de su propio aprendizaje, teniendo en cuenta
los principios del Disefio Universal del Aprendizaje.

o Las propuestas pedagdgicas han de ser, entonces, significativas, Utiles y aplicables mediante contextos
reales para que los alumnos puedan desplegar sus diferentes competencias.

Es facil comprobar asi de forma clara las dimensiones que presenta el desarrollo curricular propuesto por la LOMLOE,
mostrandonos un articulado destinado claramente a la categorizacién de perfiles de competencia.

En la siguiente imagen hemos esquematizado el proceso de desarrollo curricular en Bachillerato, a modo de ejemplo, para

entender mejor las relaciones entre los distintos elementos.
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Figura 2. Desarrollo curricular LOMLOE en Bachillerato
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Aunque hablemos de objetivos educativos cuando pretendemos que los estudiantes adquieran algun aprendizaje, los
objetivos no son un elemento funcional con el que programar las actividades de ensefianza y aprendizaje, ya que se
expresan en términos de capacidades y no de conductas observables por lo que, en consecuencia, no son directamente
evaluables. Estas capacidades orientaran y vertebraran la actuacién educativa en todas las areas y atienden a una
evolucion integral de la personalidad, pues se refieren a su dimensién intelectual, comunicativa, estética, socio-afectiva y
motriz. Los objetivos han de entenderse como metas que guian el proceso de ensefianza y aprendizaje y hacia las cuales
hay que orientar la marcha de ese proceso, por eso decimos que su consecucién esta vinculada a la adquisicién de las
competencias clave.

Visto asi, la meta de cada etapa educativa resulta obvia: alcanzar, de un lado, los objetivos generales de la etapa y, de
otro, las competencias clave.

Sin embargo, las competencias clave tampoco son directamente evaluables, por lo que necesitaremos valernos de
una serie de competencias especificas que nos permitan dilucidar el grado de adquisicién que cada alumno presenta en
cada competencia clave, y establecer diferentes criterios de evaluacion en consecuencia para medirlo. A su vez, hemos
de tener presentes un conjunto de descriptores operativos para cada competencia clave con los que poder situar al
alumnado en un punto concreto de desarrollo competencial al término de la ensefanza basica.

Es imprescindible tener esto presente para configurar de forma adecuada y coherente todas las situaciones de
aprendizaje, las programaciones didacticas y las unidades de trabajo que pretendamos aplicar con el alumnado.

Continuamos profundizando en la importancia de las competencias clave en el curriculo en los subapartados que siguen.

2.2. PERFIL DE SALIDA'Y DESCRIPTORES OPERATIVOS

Como veniamos diciendo, la meta de cada una de las etapas educativas es doble por una parte, alcanzar los
objetivos generales de la etapa que, como ya hemos visto, se deben ir adquiriendo de manera progresivaa lo largo
de todos los cursos que la compongan; y, por otra parte, desarrollar las competencias clave para el aprendizaje
permanente en el grado y nivel correspondiente para la etapa en la que nos encontremos y en consonancia con el
desarrollo del alumnado de la misma.

Ahora bien, con respecto a las competencias clave, puesto que el conjunto de la ensefianza basica debe contribuir a su
correcto desarrollo y adquisicién por parte de todos los alumnos, de manera progresiva, se hace necesario fijar un
determinado nivel o grado de adquisicion de cada competencia para cada etapa especifica, pues ya hemos visto
que las competencias se trabajan de manera transversal, implican saberes y destrezas muy diversas que relacionan
distintos ambitos de conocimiento, y su adquisicion requiere de un proceso que se alarga en el tiempo y se va culminando
poco a poco, de ahi a que se relacionen con el aprendizaje permanente, es decir, el aprendizaje a lo largo de toda la vida
que, en verdad, nunca tiene un punto y final.
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Por este motivo, aunque en todas las etapas (infantil, primaria, secundaria, bachiller) se marque el trabajo sobre la
competencia digital, por ejemplo, no en todas ellas, evidentemente, el alumnado podra manifestar el mismo grado de
dominio de las actitudes, destrezas, conocimientos y habilidades a las que esta competencia digital se refiere, por motivos
evidentes relacionados con sus caracteristicas psicoevolutivas.

Es por ello que las competencias clave vienen definidas para cada una de las etapas a través de lo que se llama Perfil de
salida, una suerte de “medidor” que nos indica la graduacion en el avance de las competencias clave tanto al término
de la ensefianza basica como al término de la etapa en la que nos encontremos.

Asi, en cada etapa educativa tendremos presente el perfil de salida para la propia etapa y, también, el perfil de salida de
la etapa anterior.

Por ejemplo, en el Real Decreto de ensefianzas minimas de Secundaria encontraremos el perfil de salida de las
competencias clave al término de la Educacién Primaria (la etapa anterior) y, ademas, el perfil de salida de las
competencias clave al finalizar la propia etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria. Por su parte, en el Real Decreto
de ensefianzas minimas de Bachillerato podremos identificar tanto el perfil de salida de las competencias para cuando la
ensefianza bésica culmine (los niveles anteriores al bachiller), como el perfil de salida de las competencias al finalizar el
Bachillerato.

Es decir, que encontramos en ambos Reales Decretos la referencia sobre el estado en que se debe encontrar el
desarrollo competencial del alumno tanto en la etapa anterior a la actual como al finalizar la propia, de tal modo que
tenemos una base para determinar, mediante la evaluacion, si el alumnado se ajusta al perfil marcado para su nivel o no.

El perfil de salida es la forma que la LOMLOE tiene de adaptar al sistema educativo espafol las competencias clave
establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 2018, relativa a las competencias clave
para el aprendizaje permanente.

Al Perfil de salidalo podemos definir como la concrecion de los principios y fines del sistema educativo referidos a
la educacion basica que fundamenta el resto de decisiones curriculares, identificando y definiendo las
competencias clave que el alumnado debe haber desarrollado al finalizar la educacidon basica, e introduce
orientaciones sobre el nivel de desempefio esperado al término de la etapa de la Educacion Primaria, la Educacion
Secundaria Obligatoria y el Bachillerato, segun el caso.

Es por esto que las ensefianzas minimas que se detallan en cada uno de los diferentes Reales Decretos tienen por objeto
garantizar el desarrollo de las competencias clave previsto en el Perfil de salida de la etapa correspondiente.

El perfil de salida también fundamenta las estrategias y orientaciones metodoldgicas escogidas en la practica lectiva.
Desde la LOMLOE se le considera la piedra angular de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde
convergen los objetivos de las distintas etapas que constituyen la ensefianza basica.

El perfil de salida se compone de una relacién de descriptores operativos que enuncian el nivel de adquisiciéon esperado
al término de cada etapa. Para favorecer y explicitar la continuidad, la coherencia y la cohesion entre etapas, se incluyen
también los descriptores operativos previstos para la ensefianza basica (por eso hemos dicho que aparece en cada etapa
también el perfil de salida de la etapa anterior).

Los descriptores operativos son los indicadores o niveles de logro que componen cada una de las competencias
clave recogidas en los Reales Decretos de ensefianzas minimas y que, en su conjunto, definen el perfil de salida
del alumnado al término de la ensefianza basica. Cada uno de los descriptores operativos del perfil de salida de una
competencia clave se refiere a un determinado nivel de desempefio sobre la competencia de la que deriva.

En las siguientes imagenes vemos el Perfil de salida de la competencia en conciencia y expresién culturales tanto de
Educaciéon Secundaria Obligatoria como de Bachillerato; ambos perfiles aparecen en el Real Decreto de ensefianzas
minimas de la etapa en cuestién. En ellos podremos ver que se enuncian distintos descriptores operativos para definir a
esta competencia, pero en un grado diferente para cada etapa para ajustarse al momento del desarrollo personal, social y
formativo en que se encuentra el alumnado, de modo que el perfil es diferente en una y otra.

Asimismo, en ambas etapas podemos ver que aparece el perfil de salida de la competencia que se espera alcanzar al
término de la ensefianza bésica, de modo que en el caso de Secundaria nos refiere al perfil de Primaria y en el caso de
Bachillerato nos indica, en general, el perfil de la ensefianza bésica.
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EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

Conciencia y Expresion Culturales

Descriptores operativos

Alcompletar la Educacion Primaria, el alumno o la alumna..

CCECL Reconoce y aprecia los aspectos fundamentales del
patrimonio cultural y artistico, comprendiendo las diferencias entre
distintas culturas y la necesidad de respetarlas

CCEC2. Reconoce y se interesa por las especificidades e
de las 1 es artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, identificando los medios y soportes, asi

como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones de forma
creativa y con una actitud abierta e inclusiva, empleando distintos
lenguajes artisticos y culturales, integrando su propio cuerpo,
interactuando con el entorno y desarrollando sus capacidades
afectivas.

CCEC4. Experimenta de forma creativa con diferentes medios y
soportes, y diversas técnicas plasticas, visuales, audiovisuales,
sonoras o corporales, para elaborar propuestas artisticas y culturales.

Figura 3. Perfil de salida de la Competencia en Conciencia y Expresion culturales en Educacion Secundaria Obligatoria segun el RD 217/2022 (extraido de

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CCECL Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico,
implicandose en su conservacion y valorando el enriquecimiento inherente a la
diversidad culturaly artistica

CCECz Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especifcidades e
intencionalidades de las manifestaciones artisticas y culturales més destacadas del
patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, asi como los lenguajes y elementos

técnicos que las caracterizan

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de
producciones culturales y artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la
autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una
actitud empética, abierta y colaborativa

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, asi
como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creacion
de productos artisticos y culturales, tanto de forma individual como colaborativa,
identificando oportunidades de desarrollo personal, social y laboral, asi como de
emprendimiento.

/educagob.educacionyfp.gob.es)

BACHILLERATO

Conciencia y Expresion Culturales

Descriptores operativos

CCEC1 Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio
cultural y artistico, implicandose en su conservacion y valorando el
sidad culturaly artistica

enriquecimiento inherente

oce y ana
nalidades

identificando  oportu
laboral, asi como de emprendimiento.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

peci
del patrimonio,
izando los distintos contextos, med
materializan, asi como los lenguajes y elementos técnicos

y emociones con creat
ciones cultura

CCEC42. Planifica, adapta y org:
onder con creatiy
cultural o artistica,
herramientas y recur
esc valorando tanto el proc
s personales, sociales,

destrezas y actitud
de una prot

como el producto final y comprendiendo las
econémicas que offe
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Figura 4. Perfil de salida de la Competencia en Conciencia y Expresion culturales en Bachillerato segun el RD 243/2022 (extraido de /educagob.educacionyfp.gob.es)

Viendo estos dos ejemplos podemos inferir que el perfil de salida es el conjunto de descriptores operativos de cada una
de las competencias clave para cada etapa que sirve para delimitarlas y poder tener una dimensién aplicada de las

mismas y asi trabajar sobre ellas.

Por tanto, los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el
marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada area, ambito o materia. Esta
vinculacion entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacion de estas
ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por
tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Los objetivos generales de la etapa no son evaluables, y las competencias clave, como sabemos, tampoco. Estos
descriptores que, en su conjunto, delimitan el Perfil de salida de cada una de las competencias clave posibilitan
conocer el grado de adquisicién de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucion de
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las competencias y objetivos previstos para la etapa.

2.3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Gracias a las competencias especificas estamos contribuyendo a alcanzar las habilidades previstas en las competencias
clave pues, como hemos apuntado en el epigrafe anterior, mediante la evaluacién de las competencias especificas se
puede colegir el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en los perfiles de salida.

Para cada materia (en los diversos curriculos autonémicos) se detallan las competencias especificas que, a su vez,
vienen conectadas con los distintos descriptores operativos de las competencias clave.

Las competencias especificas vienen definidas por la propia LOMLOE como los desempefios que el alumnado debe
poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia.
Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado,
y, por otra, los saberes basicos y los criterios de evaluacion.

Para ver un ejemplo, en la siguiente imagen se pueden apreciar las competencias especificas de la materia de Biologia y
Geologia para Educacién Secundaria, segun el decreto de curriculo de La Rioja para dicha etapa, el Decreto 42/2022. de
13 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria y se regulan determinados
aspectos sobre su organizacién, evaluacién, promocién y titulacién en la Comunidad Auténoma de La Rioja.

BIOLOGIA Y GLOLOGIA
Competencias Especicas

concaptosy procesos de s iendas bioégicas y geolégics.

. portanto, del
1a colaboracion entre individuos, rgarizaciones @ inluso paise. Compart nformacian e una forma de acelerar el progreso

@

coherentes y establecer nteraccones comuricativas constructivas mediante s argumentacian fundamentads, r

1, €z, cats, sTems, o2, o3,
ecce.

2. dentifcar, localzar y seleccionar iformacién, contrastando su veracidad, organizindola y evaluindola crcamen, para

L investiacién cienifica (a partcpacin activa en la socedad y el desarrola profesional y personal de un indiduo con
frecvencia con a bisqueds, ses e

Por elo,
positvamente en unasociedad democratca.

s, cPsaA.

1, L2, STEM, STEM3, STEMS,

1,02, CPsAs3, CE3.

Figura 5. Competencias especificas 1, 2 y 3 de Biologia y Geologia segtin el Decreto 42/2022
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BIOLOGIA Y GEOLOGIA
Competencas specticas

bilogiaylagecioga.

Las clencias bilégias y geolégias son dscplnas empiicas, perd con frecuend recuren 3 razonamient égko y (2

persamiento 5gco-formal

Asiniamo, como ta bitogia motecia, ;.

STENR, 05, CSAss, CE1, CE5,

ccec.

Por desgrac,

satvje de planta. Todas estas altracones podrian poner en peliro a esabiidad de Lo sociedad humana tal  como o

plazo

Por oo tadn,

saserible e un objetvo urgente y sinir de bienestr, 53y progresd econmico de a socedad. £t0 le permits

STEMS, D4, CPSANL, CPSARZ,
rrRee

rem———

L Red de Espacos Naturales Proegidos tata de presenvar L3 dversdad de patimorso ratral que 5e reparte por 1003 (a
bt sobr s frogiidad de Gchos espaciosy S0be 1 0o Que eterminadas accones hemanss pueden
aolade,

panets, portan,

Catistofe con cuantiosas péchdas an econémicas como humanas.

resaes,
natrsies. € aumnaco e enfretar 35 & plnteods en et

oL cEa

Figura 6. Competencias especificas 4, 5 y 6 de Biologia y Geologia segtn el Decreto 42/2022

En este ejemplo podemos ver que para cada competencia especifica de la materia de Biologia y Geologia el propio
decreto nos indica varios descriptores operativos con los cuales podemos saber con qué competencias clave se
relaciona, ya que leemos, por ejemplo: “Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL2, CCL5, STEM4, CD2, CD3, CCEC4’.

El desarrollo cientifico rara vez es fruto del trabajo de sujetos aislados y requiere, por tanto, del intercambio de informacion y de
la colaboracién entre individuos, organizaciones e incluso paises. Compartir informacién es una forma de acelerar el progreso
humano al extender y diversificar los pilares sobre los que se sustenta.

Todo proceso de investigacion cientifica debe comenzar con la recopilacion y analisis critico de las publicaciones en el drea de
estudio construyéndose los nuevos conocimientos sobre los cimientos de los ya existentes.

Asimismo, el avance vertiginoso de la ciencia y la tecnologia es el motor de importantes cambios sociales que se dan cada vez con
mas frecuencia y con impactos mas palpables. Por ello, la participacion activa del alumnado en la sociedad exige cada vez mas la
comprension de los ultimos descubrimientos y avances cientificos y tecnoldgicos para interpretar y evaluar criticamente, a la luz
de estos, la informacion que inunda los medios de comunicacion. Esto le permitira extraer conclusiones propias, tomar decisiones
coherentes y establecer interacciones comunicativas constructivas mediante la argumentacion fundamentada, respetuosa y

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL5, STEM4, CD2, CD3,
CCEC4.

2. Identificar, localizar y i 6 su organizandola y evaluindola criticamente, para
resolver preguntas relacionadas con las ciendias bioldgicas y geoldgicas.

s inaciAn riantifica 12 irinariAn artiua an 1a J w oal n i v An uin individin fan

Figura 7. Relacion de la competencia especifica 1 con los descriptores operativos de las competencias clave

Si acudimos al Perfil de salida de cada competencia clave(que, como ya hemos dicho, aparece en el Real Decreto de
ensefianzas minimas de cada etapa y no necesariamente debe aparecer también en los decretos de curriculo, aunque en
algunas comunidades si), identificamos con claridad qué competencias clave se estan poniendo en marcha en esta
materia.

En este caso tenemos que buscar los descriptores operativos CCL1, CCL2, CCL5, STEM4, CD2, CD3, CCEC4 sabiendo
las abreviaturas a la que se refieren, que son:

CCL: Competencia en comunicacion linglistica

STEM: Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
CD: Competencia digital

CCEC: Competencia en conciencia y expresioén culturales.
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El nimero de cada descriptor indica simplemente en qué orden aparece el descriptor operativo en si mismo en el perfil de
salida.

Acudimos, por ejemplo, al Perfil de salida de la Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria (STEM) en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas
minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, y vemos a qué hace referencia el descriptor operativo STEM4 que se
vincula con la competencia especifica 1 de la materia Biologia y Geologia. En este caso se refiere a “Interpreta y transmite
los elementos mas relevantes de algunos métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma clara y
veraz, utilizando la terminologia cientifica apropiada, en diferentes formatos (dibujos, diagramas, gréaficos, simbolos...) y
aprovechando de forma critica, ética y responsable la cultura digital para compartir y construir nuevos conocimientos”.

Descriptores operativos

Al completar la Educacisn Primaria, el alumno o la Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

STEML. Utiliza, de manera guiada, algunos
métodos inductivos y deductivos propios del

en
conocidas, y selecciona y emplea algunas
ra resolver

STEML. Utiliza métodos inductivos y
deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y
selecciona y emplea diferentes estrategias para
resolver problemas analizando criticamente las

reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar algunos de los fenémenos
que ocurren a su alrededor, confiando en el
conocimiento como motor de desarrollo,

y elp si
fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para

entender y explicar Ios fenémenos que ocurren

a su alrededor, confiando en el conccimiento

como motor de desarrollo, planteandose

preguntas y comprobando hipétesis mediante la
6ny la 6n, utilizando

utilizando e

adecuados, planteandose preguntas y
realizando experimentos sencillos de forma
guiada.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos.
disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o modelos, adaptandose ante la
incertidumbre, para generar en equipo un
producto creativo con un objetivo concreto,
procurando la participacicn de todo el grupo y
resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan surgir.

STEM4. y transmite los

herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica
acerca del alcance y las limitaciones de la
ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos
disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o modelos para generar o utilizar
productos que den solucién a una necesidad o
problema de forma creativa y en equipo,
procurando la participacion de todo el grupo,
resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan surgir, adapténdose ante la
incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad

STEM4. Interpreta y transmite los elementos

relpfantes de algunos métodos y
resultados cientificos, matematicos y
tecnologicos de forma clara y veraz, utilizando
|a terminologia cientifica apropiada, en
diferentes formatos (dibujos, di

mas de procesos,
demostraciones, métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnolégicos de
forma clara y precisa y en diferentes formatos
(graficos, tablas, diagramas, formulas,
simbolos... de

graficos, simbolos...) y aprovechando de forma
critica, ética y responsable 1a cultura digital para
compartir y construir nuevos conocimientos.

).
forma critica la cultura digital  incluyendo el
lenguaje matematico-formal con ética y
responsabilidad, para compartir y construir
nuevos conocimientos.

Figura 8. Descriptor operativo STEM4

Las competencias especificas son esenciales porque permitiran la evaluaciéon gracias a su unién con
criterios de evaluacion.

TE0
Criterios de evaluacién

Competancia
10 Analizar conceptos y procesos reladionados con los saberes de Biologia y Geologia nterpretando informacidn en
diferentes formatos (modelos, gréficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos, paginas web..), manteniendo una

12 Fadltar la comprensién y andlisis de informacién sobre procesos biolégicos y geelogicos o trabajos cientificos
transmitiéndola de forma clara y utilizanda la terminologia y los. formatos adecuados (modelos, gréficos, tablas, videos,
informes, diagramas, fbrmulas, esquemas, simbolos, contenidos digitales,etc ).

13 Analizar y explicar fenémenos biolsgicos y geolsgicos representindolos mediante modelos y diagramas, utilzando,
Los pasos del dise 6n el problema, expleracion, diseho, creacidn, evaluacién y
mejora).
espedifica 2
21 Resolver (ogiay fuents
y iténdolas correctamente.
22, Reconocer la i bioldgicas y geold base dentifica, éndola de
bules, teoris ate, estos.
23 Valorar la contribudin de la ciencia a (a sociedad y la Labor de las personas dedicadas a ella con independencia de su
etia, 6

colectivae interdisciplinar en constante evolucién.

3.1 Plantear preguntas e hipotesis @ intentar realizar predicciones sobre fenomenos bioldgicos o geolgicos que puedan ser

3.2 Disefiar la experimentacion, la toma de datos y el analisis de fengmenos biolégicos y gealogicos de moda que permitan

responder. contrastar "

3.3 Realizar experimentos y tomar datos cuantitatives o cualitativos sobre fendmenas bioldgicos y geolggicos utilizando los.

instrumento

3.4 Interpretar los resultados obtenidos en el proyecto de investigacion utilizando, cuando sea necesario, herramientas

matemsticas y tecnolbgieas.

3.5 Cooperar dentro

utilizando espacios virtuales

s
4.1 Resolver problemas o dar explicacion a procesos biologicos o gealégicos utiizando conocimientos, datos e informacion

aportados, el
42 Analizar crit geolagi
Competencia espectica’s
ificos | iversidad, 1a protecdion
8 i  calidad de vida.

5.2 Proponer y adoptar bl alizando de una L ¥ djenas

especiica 6
61 Valorar| natural il
62 Interpretar el paisaje analizando sus elementos y reflexionando sobre el impacto ambiental y los riesgos naturales
derivados de determinadas acclones humanas.
63 Reflesionar ediante el anslisis de

los respectivos

Figura 9. Criterios de evaluacion en 12 ESO para Biologia y Geologia segtin el Decreto 42/2022
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De estos criterios de evaluacién nos ocuparemos con mas profundidad en unidades posteriores cuando ya nos centremos
en la propia evaluacion de competencias.
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